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Resumen

El presente trabajo tiene como finalidad el andlisis del tratamiento de la creatividad musical en el curriculo de
Educacion Primaria del sistema educativo espafiol como base para la comprension de la orientacion didactica
musical y la contribucion a su educacion como competencia transversal. Siguiendo una metodologia de revisién
documental, este trabajo analiza y compara la creatividad en los curriculos musicales de Educacion Primaria del
conjunto de las comunidades auténomas en el periodo comprendido entre 2014-2022. Para el andlisis de los datos,
se elabora una matriz de categorias y subcategorias de estudio que investigan la creatividad en el &rea de Educacion
Artistica, la metodologia para su ensefianza y su evaluacion. De los textos analizados, se induce la creencia de que
la ensefianza de la creatividad musical en Educacion Primaria podria ayudar en el desarrollo de la autonomia, la
comprension y la expresion musical del alumnado; de modo que, los documentos curriculares deberian reforzar su
tratamiento dotando de una mayor concrecion y relacion significativa entre el propdsito, el enfoque metodoldgico y
la evaluacion que determinan su educacion.

Palabras claves: creatividad; educacion musical; Educacion Primaria; investigacion curricular.
Abstract

The aim of this paper is to analyse the treatment of musical creativity in the Primary Education curriculum of the
Spanish educational system as a basis for understanding the musical didactic orientation and the contribution to its
education as a transversal competence. Following a documentary review methodology, this work analyses and
compares creativity in the Primary Education music curricula of all the autonomous communities in the period 2014-
2022. For the analysis of the data, a matrix of categories and subcategories of study is developed to investigate
creativity in Arts Education, the methodology for its teaching and its evaluation. From the texts analysed, arise the
belief that the teaching of musical creativity in Primary Education could contribute to the development of the
autonomy, understanding and musical expression of pupils, and therefore, curricular documents should reinforce its
treatment by providing greater concreteness and a meaningful relationship between the purpose, the methodological
approach and the assessment that determine its education.

Key words: creativity; music education; Primary Education; curriculum research.
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1. Introduccién

La orientacion de los sistemas educativos a las demandas del siglo XXI fundamenta el
interés por los modelos educativos basados en el pensamiento critico, la proactividad y la
expresion que hacen necesaria la educacion de la creatividad como medio de acceso y desarrollo
del conocimiento desde la metodologia de aprender haciendo (Roberts, 2011; Weng et al., 2022).
La creatividad constituye una facultad fundamental para el desarrollo del pensamiento humano
(Kaplan, 2019) y la evolucion de la sociedad. Esta capacidad transversal implica el trabajo de
destrezas adaptativas y de emprendimiento como la flexibilidad, el compromiso, la
responsabilidad, la iniciativa, la autonomia y la innovacion (Blanco y Pefialba, 2020; Ruiz-
Herrero, 2013) para dar respuesta a las demandas de la sociedad. Su educacién requiere una
reinterpretacion de la didactica con la integracion del pensamiento critico y creativo para lograr
gue su ensefianza y estudio puedan aplicarse a diferentes dominios cognoscitivos (Fernandez y
Jorquera, 2017).

El concepto de creatividad como aptitud mental asociada al pensamiento productivo ha
sido estudiada desde diferentes dimensiones. En su origen, las primeras investigaciones realizadas
a mediados del siglo XX la interpretan desde una dimension humanista centrada en las cualidades
de la persona creadora (Ausubel, 1963; Galton, 1869; Guilford, 1950; Wertheimer, 1959),
mientras que estudios posteriores estan centrados en las dimensiones social y cultural, a su vez
basadas en la capacidad de crear ideas y asociaciones entre conceptos para encontrar soluciones
a problemas con el fin de transformar y mejorar un campo de estudio (Csikszentmihalyi, 1998;
Esquivias, 1997; Marin y De la Torre, 1991; Mitjans, 1995; Sawyer, 2012; Torrance, 1976;
Wollchslager, 1976). Como capacidad cognitiva, la practica creativa promueve la produccién y
transformacion de ideas en productos originales y utiles, lo que requiere un conocimiento o
“dominio” del campo de estudio; fomenta un modo de intervencion original que implica el
desarrollo de habilidades de pensamiento creativo (sintética, analitica y préctico-contextual)
(Sternberg, 1985) para imaginar una gama de posibilidades de afrontar el problema, una
“motivacion intrinseca” que estimula la dedicacion a la accion solo por el placer de hacerlo
(Amabile, 1997) y una evaluacién formativa (Fautley, 2010) desde la que dar un mayor
significado al aprendizaje en la préctica. Por ello, es necesario entender y tener en cuenta al
plantear nuevas lineas de estudio que la creatividad puede ser modulada al estar determinada por
factores biolégicos, psicologicos, sociales 0 ambientales (Ward, 2007).

La Oficina Internacional de Educacién (OIE-UNESCO), centro de excelencia curricular
y asuntos relacionados con la educacion y colaboracion con los paises miembros en la mejora de
sus curriculos, en su propésito de enfocar la educacion integral del alumnado a una educacion
auténoma, incluye la creatividad como una competencia transversal adaptativa y de innovacion
en la busqueda y creacion de soluciones a problemas (Merchan et al., 2022; Stabback, 2016).
Ademas de esta, otras competencias incluidas son la comunicacién, la colaboracién, el
pensamiento critico, la capacidad de aprender a aprender, la gestion y la valoracion de la
diversidad.

El curriculo, entendido como “una seleccion regulada de los contenidos a ensefiar y
aprender, y de la practica didactica que se desarrolla durante la escolaridad” (Gimeno, 2010, p.22),
integra la creatividad en los procesos educativos que relacionan los sujetos, la cultura y la
sociedad, determinando la orientacion pedagogica y la intervencion docente. La Ley Orgénica de
Educacion espafiola (Gobierno de Espafia, 2020) establece que “el curriculo ird orientado a
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facilitar el desarrollo educativo del alumnado, garantizando su formacién integral, preparandolos
para el ejercicio pleno de los derechos humanos, una ciudadania activa y democrética en la
sociedad actual” (p.122883).

La creatividad como valor que identifica a una ciudadania activa es una practica inherente
a la Educacion Artistica que incluye la experimentacién, la expresion y la produccion. El Real
Decreto 157/2022, que establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de Educacion Primaria
en Espafia (Gobierno de Espafia, 2022), relaciona la familiarizacién del alumnado con distintas
formas de expresion desde la préctica creativa individual y colectiva mediante la exploracion de
los diversos lenguajes artisticos, musicales, escénicos y performativos, el trabajo de técnicas
sonoras y corporales para la creacién de sus producciones y el uso de herramientas, instrumentos
y materiales que promueven la dimension creativa, comunitaria y social del area. Segun Beghetto
y Kaufman (2017), se debe facilitar contextos de aprendizaje en los que desarrollar la creatividad,
proporcionar al alumnado contenidos de esencia creativa, asi como programar la ensefianza para
el desarrollo de sus habilidades creativas.

La integracion de la creatividad en el conjunto de capacidades orientadas al desarrollo
integral del alumnado viene determinada por los principios educativos y las orientaciones
metodoldgicas que los gobiernos y las administraciones educativas de cada pais incluyen en sus
curriculos. En el &mbito musical, la creatividad en la etapa de Educacion Primaria ocupa un lugar
destacado en los curriculos de paises como Australia (ACARA, 2021), Finlandia (Finnish
National Agency for Education, 2020) y Reino Unido (Department for Education, 2014). Ademas,
la National Coalition for Core Arts Standards (NCCAS, 2014) de Estados Unidos estructura los
estandares musicales con una organizacién que sigue los procesos artisticos de creating (imaginar,
planear y hacer, evaluar y refinar y presentar); performing (seleccionar, analizar, interpretar,
revisar, evaluar y refinar y presentar) responding (seleccionar, analizar, interpretar y evaluar) y
conecting (sintetizar el conocimiento y la experiencia personal para hacer musica) (National
Association for Music Education, 2014, 2017; NCCAS, 2013; Shuler, 2014). En el caso de
Iberoamérica, los curriculos de Educacion Infantil con mas menciones a la creatividad son los de
México, Guatemala, Chile y Nicaragua. Los resultados de este estudio apuntan a la necesidad de
mas formacion del profesorado en las metodologias didacticas para implementar la creatividad en
las aulas (Oliver et al., 2022). En Hong Kong, el aprendizaje musical en Educacion Infantil esta
integrado en el curriculo de “Artes y creatividad” y comprende los aprendizajes de (1) Desarrollar
habilidades sensoriales y acumular experiencias artisticas, (2) expresar emociones y desarrollar
la creatividad a través de creaciones artisticas y (3) desarrollar la creatividad a través de
exploracion y el manejo de las mismas (Ho y Bautista, 2022). En todos estos curriculos, se
incluyen objetivos y contenidos relacionados con la improvisacion y la composicion. Pero, ¢cudl
es el interés de investigacion que motiva este estudio de la educacion de la creatividad musical en
Educacion Primaria? La educacion creativa procura una comprension de la mdsica como un arte
auditivo que prepara al alumnado para una formacién musical auténoma desde la experiencia de
hacer musica que engloba el trabajo de habilidades auditivas, interpretativas y creativas.

El desarrollo de una estancia de investigacion motiva este estudio sobre el analisis
legislativo de la creatividad musical en Educacion Primaria, tomando como punto de partida los
siguientes factores: la ausencia de investigacion sobre creatividad musical en el marco legislativo
de educacion curricular basica (Hart, 2019; Odena, 2005), el estudio de la aportacién de la
educacion musical al desarrollo de la creatividad como capacidad emancipatoria (Burnard y
Murphy, 2017; Odena 'y Welch, 2009) y la contribucion a una tendencia creciente de investigacion
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en educacion musical sobre disciplinas que relacionan educacién, persona y sociedad (Bouiji,
2004; Burnard, 2012; Hallam, 2010; Haning, 2020).

Estos motivos promueven la redaccion de las siguientes cuestiones de investigacion en
nuestro estudio: ¢qué presencia tiene la creatividad en el curriculo de Educaciéon Primaria en
Espafia? ¢Qué enfoque educativo adquiere la creatividad en los curriculos autonémicos? ;Como
se concreta la creatividad en la educacion musical en los distintos curriculos autonémicos?

1.1 Objetivos

El proposito de esta investigacion es analizar el tratamiento de la creatividad musical en
el curriculo de Educacion Primaria del sistema educativo espafiol como base para la orientacion
didactica y contribucion a la educacion de la creatividad como competencia transversal. En cuanto
a los objetivos especificos:

- Estudiar el enfoque educativo que identifica la creatividad en el curriculo musical
de Educacién Primaria.

- Analizar la creatividad como objetivo de estudio y su evaluacion segun las distintas
modalidades creativas.

- Examinar de manera contrastada las orientaciones metodoldgicas que incluyen la
aplicacion de la creatividad en el aprendizaje musical en los distintos curriculos
autonoémicos.

2. Método

Este estudio utiliza una metodologia cualitativa de revision documental y comparada
(Caballero et. al, 2016; Rapley, 2014).

2.1. Disefio

Su disefio se fundamenta en una investigacion de fuentes documentales impresas basada
en la “busqueda, recuperacion, analisis, critica e interpretacion” (Arias, 2012, p.158; Guest et al.,
2012; Xu y Zammit, 2020) de los resultados extraidos de la revisién y comparacion de los
objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacion, las competencias y las orientaciones
metodoldgicas relacionadas con la creatividad en los curriculos musicales de Educacién Primaria
del conjunto de las comunidades auténomas de Espafia en el periodo 2014-2022.

2.2. Contexto

El marco curricular de la Educacion Primaria constituye el contexto de estudio del analisis
de la creatividad musical en los curriculos autonémicos. El analisis de los datos requiere una
sintesis y organizacion de la informacion, cuya interpretacion permita dar respuesta a los objetivos
de la investigacion.
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2.3. Muestra

La muestra objeto de estudio la configuran los 18 curriculos autonémicos de educacién
musical en Educacion Primaria que configuran el sistema educativo espafiol.

2.4. Categorias

Para el anélisis de datos, se lleva a cabo un enfoque tematico con el objetivo de codificar
informacién cualitativa enfocada a la identificacion y descripcidn de ideas implicitas y explicitas
dentro de los datos y/o temas (Boyatzis, 1998; Guest et al., 2012). En consecuencia, este tipo de
analisis permitié convertir los temas en categorias proporcionando un patrén de reconocimiento
de los datos (Fereday y Muir-Cochrane, 2006).

La elaboracion de este sistema categorial aprioristico se enfoca a partir de las teorias
fundamentadas de la creatividad musical en la materia Educacion Artistica de Educacion Primaria
y la contextualizacion educativa de su tratamiento y evaluacidn seguln las siguientes categorias:
la creatividad en la definicién de Educacion Artistica, la creatividad musical como objetivo de
estudio, la evaluacién de la creatividad y las orientaciones metodoldgicas (Alsina, 2006;
Glaveanu, 2018; Martinez et al., 2019).

Se tuvieron en cuenta los objetivos de investigacion para determinar si los hallazgos
estaban en relacion con estos: las unidades relevantes transformadas en significados fueron
categorizadas en temas comunes. Las subcategorias surgidas dentro de las categorias permitieron
concretar y perfilar la comprensidn acerca del tratamiento didactico de la creatividad musical en
los distintos curriculos de manera especifica y comparada (Tabla 1).

Tabla 1. Sistema de categorias y subcategorias de estudio

Objeto de Categorias Subcategorias
estudio

1. La creatividad en la definicion de Presencia de la creatividad
Educacion Artistica Enfoque educativo de la creatividad

2. Lacreatividad musical como objetivo de  Contextualizacion en los objetivos de Ed.

estudio Artistica
Modalidades creativas y su aplicacion en los
Educacion ciclos y medios de expresion
dela
creatividad 3. Laevaluacion de la creatividad Integracion de la creatividad musical en la
musical evaluacion curricular

Tipologia de aprendizajes  evaluados
(conocimientos, habilidades y actitudes)
Saberes creativos basicos

4. Orientaciones metodolégicas Estrategias didacticas

2.5. Instrumento

Se procede a la codificacion manual de los datos a partir de la informacidn extraida de la
revision documental legislativa. Se construye una matriz de categorias y subcategorias que
enmarcan el anlisis especifico y comparado de la creatividad en los curriculos autonémicos.
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El rigor metodoldgico de esta investigacion cualitativa tiene en cuenta el cumplimiento
de los criterios de credibilidad, confiabilidad, confirmabilidad y transferibilidad (Baskale, 2016).
Para ello, se llevo a cabo la recoleccion de datos, la seleccion de la unidad de analisis, la creacion
de cddigos y categorias y su interpretacion ajustada a los objetivos de investigacion propuestos.

2.6. Procedimiento
El procedimiento seguido ha constado de las siguientes fases:

A. Revision de la normativa actual que regula la educacion artistica en los curriculos
de Educacién Primaria estatal y autonémicos.

B. Andlisis de la creatividad musical en los aspectos generales del rea de Educacion
Acrtistica, los objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacion, los estandares de
aprendizaje evaluables, las competencias especificas, los saberes basicos y las
orientaciones metodoldgicas. Para la recogida de datos se utiliza una tabla de analisis
ad hoc.

C. Relacion de la informacion entre los curriculos para el establecimiento de la
categorizacion del estudio como base para el analisis comparado.

3. Resultados

Se presentan los resultados obtenidos y su analisis correspondiente siguiendo el sistema
de categorias del estudio (Tabla 1).

3.1. La creatividad en la definicion de Educacion Artistica

El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacién Primaria recoge en su Anexo Il (Asignaturas especificas) la necesidad de la
Educacion Artistica para el desarrollo del ser humano como “medio de expresion de sus ideas,
pensamientos y sentimientos” (Gobierno de Espafia, 2014, p.45). En consecuencia, se pretende
que el alumnado logre “entender, conocer e investigar desde edades tempranas los fundamentos
de estos lenguajes para el desarrollo de la atencién, la percepcién, la inteligencia, la memoria, la
imaginacion y la creatividad” (p.45). En este sentido, la creatividad pretende estimular la
autonomia y la capacidad expresiva del alumnado con el trabajo de destrezas y técnicas en
distintos lenguajes en los que proyectar su dimension expresiva, comunicativa y artistica.

Presencia y enfoque educativo

La presencia de la creatividad en el area de Educacion Artistica es analizada, en este
estudio, en la definicién del area de los curriculos autonémicos. Para el analisis de la presencia
curricular, se utiliza una escala nominal dicotémica. Posteriormente, el enfoque que le atribuye
cada comunidad a la Educacion Artistica permite diferenciar entre los enfoques: creativo,
expresivo, cultural y filoséfico (Tabla 2).
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Tabla 2. La creatividad en la definicion de la Educacion Avrtistica de los curriculos
autonémicos

Comunidades Presencia  Enfoque  Enfoque  Enfoque Enfoque
creativo  expresivo  Cultural Filoséfico
Andalucia Si X
Aragon Si X
Asturias Si X
Baleares Si X
Canarias Si X
Cantabria Si X
Castilla La Mancha Si X
Castillay Leon Si X
Catalufia Si X
Extremadura Si X
Galicia Si X
Madrid Si X
Murcia Si X
Navarra Si X
Pais Vasco Si X
La Rioja Si X
Valencia Si X
Ceuta y Melilla Si X

La creatividad estd presente en la definicion de la Educacion Artistica de todas las
comunidades auténomas. Por su parte, de las 18 comunidades autonomas, siete de ellas (38,8%),
Andalucia, Aragén, Asturias, Canarias, Galicia, La Rioja y Valencia, definen la Educacion
Artistica desde un enfoque creativo y estético guiando al alumnado a descubrir y realizar sus
propias creaciones artisticas. Por su parte, ocho comunidades (44,4%), Cantabria, Castillay Ledn,
Extremadura, Madrid, Murcia, Navarra, Pais Vasco, Ceuta y Melilla, la interpretan desde un
enfoque expresivo al entenderla como “medio de expresion de ideas, pensamientos y
sentimientos” segun los términos utilizados en el curriculo estatal (Real Decreto 126/2014, p.45),
dos comunidades (11,11%) (Baleares y Castilla La Mancha) la entienden desde un enfoque activo
y cultural para apreciar y disfrutar el arte y solo la comunidad de Catalufia (5,55%) la interpreta
desde un enfoque filoséfico cognoscitivo como disciplina que favorece la estructura del
pensamiento del alumnado y le ayuda a comprender, distinguir, pensar y construir el
conocimiento. El enfoque y la concrecién que cada comunidad proporciona a la definicion de
creatividad describe la naturaleza de su comprension y establece el marco de referencia para la
orientacion de su didactica.

3.2. La creatividad musical como objetivo de estudio

Esta categoria alberga, de una parte, el analisis de la contextualizacion de la creatividad
en los objetivos de Educacion Artistica y, de otra, su concrecion y trabajo segun las distintas
modalidades creativas y su aplicacion en los diferentes ciclos de Educacion Primaria y medios de
expresion.

Contextualizacion en los objetivos de Educacion Artistica

La educacion de la creatividad como proposito educativo lleva al anélisis de los objetivos
del area de Educacion Artistica en Educacion Primaria, segun establece el Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién
Primaria (Gobierno de Espafia, 2006) que integran el desarrollo de las capacidades a trabajar en
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la etapa. De los 9 objetivos de area, la creatividad musical estd integrada en 6 de ellos. Su
interpretacion implica la educacion en acciones como: “indagar en las posibilidades sonoras y
utilizarlas para la expresion de ideas” (Objetivo 1, O1); “explorar y conocer materiales e
instrumentos y utilizarlos con fines expresivos y comunicativos” (O2); “conocer posibilidades de
los medios audiovisuales y las TIC y utilizarlas para la elaboracion de producciones propias” (O5)
y “realizar producciones artisticas de manera cooperativa colaborando en la resolucion de
problemas para lograr un producto final satisfactorio” (O8) (p.36). Asimismo, su trabajo integra
la educacién del comportamiento creativo que lleva a “mantener una actitud de bdsqueda,
imaginacion, indagacion y sensibilidad para disfrutar de las producciones artisticas” (O4) y de
autonomia desde la que “desarrollar una relacion de auto-confianza con la produccion artistica
personal y respeto con las creaciones propias y ajenas” (O7) (p.36).

Modalidades creativas y su aplicacion en los ciclos y medios de expresién

La creatividad musical puede ser trabajada segin las modalidades: elaboracion de
arreglos, improvisacion y composicion. Cada comunidad introduce el trabajo de estas
modalidades en los medios de expresion vocal (V), instrumental (1) y corporal (C) con actividades
diversas en los ciclos (1°, 2° y 3°) de Educacion Primaria segun la siguiente Tabla 3:

Tabla 3. Modalidades creativas y su contextualizacion segin los medios de expresion

. Arreglos Improvisacion Composicion
Comunidades g P P

1° 2° 3° 1° 2° 3° 1° 2° 3°

Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo

Andalucia o \% VI Cc VIC
Aragén C C VC VIC C VIC
Asturias | IC \% C VIC
Baleares C | Cc Cc IC

Canarias C VvC Cc VIC
Cantabria C C VC VC VIC
Castilla La Mancha VIC VC VIC VIC
Castillay Leon C | VIC \Y IC VIC
Catalufa IC VvC VvC VC VvC VIC
Extremadura IC o VIC o VIC
Galicia IC | VvC | IC IC VIC
Madrid C | IC VIC IC VIC
Murcia IC IC C VI IC

Navarra C | | \% VI IC IC

Pais Vasco IC | VC VIC VIC IC VIC
La Rioja IC \Y VIC
Valencia IC C VIC \4 C VIC
Ceuta y Melilla IC C \ VIC

Medios de expresion Vocal (V), Instrumental (1) y Corporal (C)
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La elaboracidn de arreglos se trabaja fundamentalmente en el primer ciclo. La exploracion
sonora en la percusion corporal se trabaja en todas las comunidades y la exploracion con
materiales sonoros e instrumentos en diez comunidades (55,5%). Asimismo, se introduce la
creacion de acompafiamientos ritmicos a textos o canciones como actividades que introducen la
practica creativa.

La improvisacion, entendida como una modalidad de hacer musica en el momento, se
inicia en el primer ciclo de diez comunidades (55,5%) trabajada en el medio corporal y en cuatro
comunidades (22,2%) en el medio vocal fundamentada en la exploracion, la expresion libre, la
expresion de sentimientos y el juego simbdlico. En el segundo ciclo, la improvisacion vocal se
trabaja en trece comunidades (72,2%), la corporal en nueve (50%) y la instrumental en seis
(33,3%). En tercer ciclo la mitad de las comunidades trabajan la improvisacion en diferentes
medios de expresién. La improvisacién vocal en los dos Gltimos ciclos se asocia a ejercicios de
pregunta-respuesta y pequefias improvisaciones libres mientras que la instrumental se improvisa
en la escala pentatdnica y diatdnica lo que exige un nivel de construccion musical mas elaborado.

La composicion como la modalidad creativa mas compleja, reflexionada y elaborada
requiere la invencion, ordenacion y registro de ideas (Del Barrio-Aranda, 2012). Su practica
curricular se reserva para el segundo y tercer ciclo. En el segundo ciclo, la composicién corporal
se aplica en trece comunidades (72,2%) y se refiere a la creacion de coreografias. La composicién
instrumental se trabaja en cuatro comunidades (22,2%) y la vocal en dos (11,1%). En el tercer
ciclo, la composicion se aplica en los tres medios de expresion vocal, instrumental y corporal de
quince comunidades (83,3%). Las actividades de composicion se concretan con la elaboracién de
proyectos artisticos musicales que alberga el trabajo del conjunto de los medios de expresion, la
invencién de coreografias en el &mbito corporal, la composicion de canciones y el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) para la composicion instrumental de
sencillas piezas musicales.

3.3. La evaluacioén de la creatividad musical

Aunque el Real Decreto 984/2021 sobre evaluacién y promocioén en Educacion Primaria®
establece las medidas generales de evaluacion y promocion de etapa para los cursos primero,
tercero y quinto en el curso 2022/23 y segundo, cuarto y sexto en el curso 2023/24 (p.141586), la
evaluacion de la Educacion Musical en el momento actual se rige por el Real Decreto 126/2014°
que establece el curriculo basico de Educacion Primaria y la evaluacion de la creatividad queda
integrada en los criterios y estandares sefialados en los tres blogues: 1. Escucha, 2. Interpretacion
musical y 3. MUsica, movimiento y danza (p.46) (Tabla 4).

Integracién de la creatividad musical en la evaluacién curricular

El andlisis de la normativa curricular nos permite identificar la creatividad en el 85,7%
de los criterios de evaluacion de la Educacion musical, al estar integrada en 6 de los 7 criterios.

4 Gobierno de Espafia (2021).
5 Gobierno de Espafia (2014).
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Tabla 4. Integracion de la creatividad musical en la evaluacion

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Blogue 1. Escucha

1. Utilizar la escucha musical para indagar en las
posibilidades del sonido como marco de referencia para
creaciones propias

2. Analizar la organizacion de obras musicales sencillas y
describir los elementos que las componen

2.2. Se interesa por descubrir obras musicales de
diferentes caracteristicas, y las utiliza como marco de
referencia para las creaciones propias

Blogue 2. Interpretacion musical

1. Entender la voz como instrumento y recurso expresivo,
partiendo de la cancion y de sus posibilidades para
interpretar, crear e improvisar.

2. Interpretar solo o en grupo, mediante la voz o
instrumentos,  utilizando el  lenguaje  musical,
composiciones sencillas que contengan procedimientos
musicales de repeticion, variacion y contraste, asumiendo
la responsabilidad en la interpretacion en grupo y
respetando, tanto las aportaciones de los deméas como a la
persona que asume la direccion

3. Explorar y utilizar las posibilidades sonoras y expresivas
de diferentes materiales, instrumentos y dispositivos
electrénicos

1.1. Reconoce Yy describe las cualidades de la voz a
través de audiciones diversas y recrearlas

3.2. Utiliza los medios audiovisuales y recursos
informaticos para crear piezas musicales y para la
sonorizacion de imagenes y representaciones
draméticas

Bloque 3. La musica, el movimiento y la danza

1. Adquirir capacidades expresivas y creativas que ofrecen
la expresion corporal y la danza valorando su aportacion al
patrimonio y disfrutando de su interpretacién como una
forma de interaccion social

1.1. Identifica el cuerpo como instrumento para la
expresion de sentimientos y emociones y como forma
de interaccidn social

1.5. Inventa coreografias que corresponden con la
forma interna de una obra musical y conlleva un orden
espacial y temporal

En el Blogue 1, la escucha se evallla como medio de exploracion sonora orientado a la
elaboracién de producciones propias. El Bloque 2 evalla la capacidad para reconocer y utilizar
las posibilidades vocales, instrumentales, de materiales, medios audiovisuales y recursos
tecnoldgicos aplicada a la creacion de piezas musicales. Y el bloque 3 evalla las capacidades
expresivas y creativas integradas en el conocimiento corporal para la expresion de sentimientos y
la invencion de coreografias como medio de analisis de la forma musical (Tabla 4).

Tipologia de aprendizajes evaluados: conocimientos, habilidades y actitudes

La tipologia de aprendizajes creativos evaluados en los criterios de evaluacion del Real
Decreto 126/2014 por el que se establece el curriculo de Educacion Primaria (Gobierno de
Espafia, 2014) nos permite diferenciar entre conocimientos, habilidades y actitudes (Tabla 5).

76



Del Barrio-Aranda, L., Garcia-Gil, D. y Cuervo-Calvo, L. (2022). La creatividad musical en el curriculo de Educacion Primaria en
Espafia y sus implicaciones educativas. Revista Electrénica de LEEME, 50, 67-92. doi:10.7203/LEEME.50.24120

Tabla 5. Tipologia de aprendizajes evaluados: conocimientos, habilidades y actitudes

Bloques de Conocimientos Habilidades Actitudes
Contenidos
1. Escucha Pensamiento analitico Identificar, Interés por la busqueda
clasificar y respeto a la autoria
describir
2. Interpretacion musical Pensamiento practico, Interpretar
pensamiento creativo Crear
Improvisar
3. Mdsica, movimiento y Pensamiento préactico, Interpretar
danza pensamiento creativo Crear .
Improvisar Disfrute

En el “Bloque 1. Escucha”, se evalla la habilidad analitica para identificar, clasificar y
describir las cualidades del sonido del entorno natural y social utilizando un vocabulario preciso
como base para su integracion en la elaboracion de creaciones propias, ademas del interés por la
busqueda de obras musicales, el uso de caracteristicas incorporadas en las creaciones propias y el
respeto a la autoria de las obras. En el “Bloque 2. Interpretacién musical”, se evalla la habilidad
de interpretar, crear e improvisar con la voz, los instrumentos, los materiales y dispositivos
electronicos la creacion de piezas, la sonorizacion de imagenes y representaciones dramaticas. No
se evalUan actitudes asociadas a la interpretacion y la creacion vocal e instrumental. En el “Bloque
3. Musica, movimiento y danza”, se evalla la habilidad de interpretar, crear e improvisar
producciones y coreografias y disfrutar de la interpretacion individual y grupal como forma de
expresion emocional e interaccion social.

Los criterios de evaluacion del curriculo estatal recogen los aprendizajes evaluables de
final de etapa y sirven de referencia a los curriculos autonémicos para la planificacion de su
desglose y secuenciacion a lo largo de los cursos de Educacién Primaria.

Saberes creativos basicos

El analisis de los saberes basicos que debe trabajar el alumnado durante la etapa permitira
conocer la concrecion de la didactica de la creatividad a través de la evaluacién, de acuerdo con
el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas
minimas de Educacion Primaria (Gobierno de Espafia, 2002) en su apartado “Saberes basicos”.
Los saberes basicos relacionados con la creatividad musical en la materia Educacion Artistica
(p.46) forman parte de los blogques: B. Creacion e Interpretacion y D. Musica y Artes escénicas y
performativas (Tabla 6).

Tabla 6. Saberes basicos relacionados con la creatividad

B. Creacion e Interpretacion

1° ciclo 2° ciclo 3er ciclo
Fases del Planificacion guiada Planificacion, interpretacion Planificacion, interpretacion,
proceso y experimentacion y experimentacion experimentacion y evaluacion
creativo
Interés Por el proceso y el Por el proceso y el producto Interés y evaluacién por el proceso y

producto final final producto final. Respeto. Plagio vy

derechos autor
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D. Musica y Artes escénicas y performativas

Préctica Experimentacion,
instrumental,  exploracidn creativae
vocal y interpretacion
corporal

Construccion
instrumentos

Aplicacion de
conceptos de
lenguajes
musicales

Aplicaciones
informaticas
bésicas

El cuerpo y
sus
posibilidades

Técnicas
corporales

Expresivas y
creativas basicas de la

Capacidades
corporales

Experimentacion,
exploracion creativa,
interpretacion e
improvisacion guiada

Interpretacion,
improvisacion vocal e
instrumental

Grabacion y edicién de
audio: utilizar en audicién

Motrices y creativas: interés
por la experimentacion y la
exploracion con movimiento,
la danza, la dramatizacion y
la representacion teatral.

Draméticas y dancisticas

Improvisacion guiada
corporal

Expresivas y creativas de uso
comun de la expresion

Experimentacion, exploracion
creativa, interpretacion,
improvisacion y composicion

Auténoma

Interpretacion, improvisacion vocal e
instrumental

grabacién, edicion de audio y
partituras: utilizacion en audicion,
grabacion, reproduccion,
improvisacion y creacion de obras

Motrices, dramaéticas y creativas:
interés en la experimentacion y la
exploracion con el movimiento, la
danza, la dramatizacion y la
representacion teatral

Draméticas y dancisticas

Improvisacion guiada y creativa

Expresivas y creativas de la expresion
corporal y dramética

expresion corporal y
dramatica

corporal y dramética

La evolucion de los saberes bésicos relacionados con la creatividad musical es continua
y acumulativa e integra un mayor nivel de complejidad y autonomia a lo largo de la etapa.
Respecto al proceso creativo, el alumnado de 1° ciclo conoce las fases de planificacion guiada y
experimentacion; a la que se incorpora la interpretacion (2° ciclo) y evaluacién (3er ciclo) como
medio de promocion del pensamiento critico. En esta linea, el estudiantado debe demostrar un
interés por el proceso y el producto creativo final y al término de la etapa una capacidad para
evaluar, respetar la diversidad, la autoria y el uso de los productos creativos (3er ciclo).

Las modalidades creativas en la practica instrumental, vocal y corporal comprenden la
exploracion y la interpretacién (1° ciclo), la improvisacion (2° ciclo) y la composicién (3er ciclo).
La aplicacion de conceptos musicales obedece a las mismas modalidades creativas. El
conocimiento y aplicacion de herramientas informaticas en la creacion musical y registro
comprende el uso de las herramientas de grabacion y edicion de audio (2° ciclo), completadas con
la edicion de partituras, produccion, composicion y grabacion (3er ciclo).

El conocimiento corporal y su desarrollo creativo comprende el trabajo de la
experimentacion y exploracion en las diversas formas de expresién de movimiento, expresion
corporal, danza y dramatizacién. La aplicacion de técnicas creativas corporales dramaticas y de
danza albergan la improvisacion guiada (2° ciclo) y creativa (3er ciclo). Las capacidades
corporales expresivas y creativas son desarrolladas a lo largo de la etapa integradas en la expresion
corporal asociada al movimiento, la danza y la expresion dramética.
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3.4. Orientaciones metodoldgicas

Las orientaciones metodoldgicas integran el conjunto de directrices curriculares que
proporcionan informacion pedagogica de referencia y orientacion didactica para la intervencion
docente en el aula.

Orientaciones metodoldgicas y estrategias didacticas de la creatividad musical

Se muestra un analisis comparado del tratamiento de la creatividad musical en el estudio
del apartado de Orientaciones metodoldgicas del conjunto de los curriculos autonémicos. Se
realiza una codificacion manual y se obtiene la siguiente categorizacion: la participacién activa
en la produccion de sus obras, el empleo de cédigos musicales diversos, la didactica de la
creatividad, las metodologias activas, el aprendizaje por descubrimiento, el aprendizaje
cooperativo, el proyecto artistico global y la integracion de las TIC en el aprendizaje creativo
musical.

Tabla 7. Orientaciones metodoldgicas y estrategias didacticas de la creatividad musical

Parti. Codigos Didacti.  Métodos Aprend. Aprend Proyec. TIC
activa  diversos  creati. activos descubri.  coopera. global
prod.

Andalucia X X
Aragon X X X
Asturias X X X
Baleares

Canarias

Cantabria

Castilla La Mancha
Castillay Leon
Cataluia
Extremadura
Galicia

Madrid

Murcia

Navarra

Pais Vasco

La Rioja

Valencia

Ceuta y Melilla

x
x
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
xX X
X X

x
x
X X X X X X

X X X X X X X

x
x
x
x

X X X X X X X X X X X X X X X X X
x

El andlisis de los Reales Decretos que establecen y regulan la implantacion y desarrollo
de los curriculos de Educacion Primaria en las comunidades autonomas revela que los curriculos
de siete comunidades (38,8%) carecen del apartado “Orientaciones metodolégicas™, un epigrafe
que especifican los principios pedagégicos y las lineas de actuacion de las areas afectando a la
Educacion Artistica, la educacién musical y la creatividad.

En educacion musical, la participacion activa que integra la creatividad para la mejora de
la comprensién del aprendizaje musical es reconocida en todos los curriculos. Por su parte, las
metodologias activas son valoradas en doce comunidades (66,6%) como un modo de enfocar la
didactica musical desde la vivencia y la creatividad.

El aprendizaje por descubrimiento es reconocido en los curriculos de once comunidades
(61,1%). Esta estrategia integra la exploracion y la creatividad musical y permite afrontar el
aprendizaje individual y autbnomo. Por su parte, el aprendizaje cooperativo, reconocido por doce
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comunidades (66,6%), constituye una estrategia creativa grupal que implica el trabajo de
destrezas personales y sociales en la construccion conjunta del conocimiento.

El desarrollo de proyectos globales, reconocido en los curriculos de ocho comunidades
(44,4%), promociona el conocimiento artistico interdisciplinar y la integracion de los aprendizajes
en producciones originales. Esta estrategia didactica favorece la dimension creativa y transversal
del aprendizaje musical y artistico y amplia el alcance de las contribuciones de la musica en
proyectos educativos transdisciplinares.

Respecto a los recursos de registro y produccién, las tecnologias de la informacion y
comunicaciéon (TIC) se establece como una de las herramientas didacticas basicas para la
educacion de la creatividad musical, valorada por trece comunidades (72,2%). Ciertamente es un
soporte que facilita la grabacion, el registro y la edicién. Sin embargo, la didéctica de la
creatividad no debe renunciar a las modalidades analdgicas creativas de estudio y
experimentacion en el cuerpo sonoro donde emprender la accion y modulacion de la vibracion
sonora para la comprension de las posibilidades expresivas. Respecto a la representacién musical,
solo ocho comunidades (44,4%) consideran el uso de cddigos diversos como notaciones
alternativas que permiten recoger las caracteristicas o parametros musicales. Esta estrategia
favorece la libertad creativa y expresiva musical del individuo al no estar condicionado el registro
y la representacion de ideas musicales por el dominio de un cédigo concreto.

Para concluir, aungue la creatividad musical demuestra una presencia generalizada en el
conjunto de los curriculos, la didéactica de la creatividad como un modo que orienta la
comprension de la progresion en el trabajo de la creatividad y la produccion musical es reconocida
en seis comunidades (33,3%). Por ello, la educacion de la creatividad precisa una concrecion de
la didactica para la comprension y logro de los objetivos curriculares y las destrezas asociadas.

4. Discusion

La creatividad como principio educativo de las teorias creativas estimula el apoyo de la
instruccion, la evolucion de la comprension docente y el disefio de aprendizaje (Kaplan, 2019,
Weng et al., 2022) como factores en continuo cuestionamiento y progreso. Por ello, promover
una educacion de la creatividad desde una dimension antropoldgica requiere situar a la persona
en el centro de la reflexién pedagdgica y orientar un proyecto de ser humano que implique el
crecimiento de sus dimensiones: intelectual, social y moral (Azqueta y Naval, 2019). Por lo que
tendra su reflejo, tal como ha sido sefialado en la introduccion del presente estudio, entre otras,
en el compromiso, la responsabilidad y la iniciativa (Blanco y Pefialba, 2020). EI modelo
educativo de formacién en competencias (OCDE, 2019), en su propdsito por entender el modo en
el que el alumnado aprende y el profesorado ensefia, como parte esencial de la politica educativa
de calidad, refuerza una posicion del desarrollo del aprendizaje en la triangulacién del conocer,
hacer y ser, situando al alumnado como el principal protagonista del proceso educativo. La
revision del estudio pone de manifiesto que de las ocho competencias bésicas® que establece el
curriculo de Educacién Primaria’ la mitad de ellas —la competencia personal, social y aprender a
aprender, la iniciativa, la emprendedora y la conciencia y expresion culturales— involucran el
trabajo de la creatividad. La concrecion de la educacion musical en la Competencia y Expresion

& Comunicacion linguistica; plurilinglie; matematica y en ciencia y tecnologia; digital; personal, social y aprender a aprender;
ciudadana; emprendedora y conciencia y expresion culturales.
7 Gobierno de Espafia (2020).
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Culturales (CCEC) permite reconocer la creatividad en los descriptores operativos (CCEC3) que
designan que el alumnado al terminar Educacion Primaria deberia expresar ideas, opiniones,
sentimientos y emociones de forma creativa empleando distintos lenguajes artisticos y culturales,
y (CCEC4) experimentar de forma creativa con diferentes medios, soportes y técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales en la elaboracién de propuestas artisticas y
culturales, lo que al tiempo, esta en consonancia con organismos internacionales ya citados como
la OINE-UNESCO (Merchén et al., 2022). De acuerdo con lo expuesto en este texto y con las
apreciaciones de Rodriguez-Quiles (2021) y Beghetto y Kaufman (2017), seria recomendable
situar en el centro del andlisis curricular la presencia de la creatividad en las Ordenes
gubernamentales, ya que adquiere un papel de vital importancia en la continuacién del aprendizaje
a lo largo de la vida, al procurar entre otras, el ajuste de la responsabilidad y la autogestion,
consideradas como habilidades y competencias del siglo XXI.

En educacidén musical, la creatividad aproxima al alumnado a la masica y su comprension
desde la experiencia de “hacer” para el desarrollo de la expresion (Delalande, 2013) que integra
el trabajo de las destrezas auditivas, interpretativas y creativas. Algunos estudios demuestran la
eficiencia del aprendizaje creativo musical al concluir que el alumnado que crea su propia masica
alcanza en mayor medida los objetivos curriculares planteados (Martinovi¢-Bogojevi¢ y Rotar-
Pance, 2022; Burnard y Murphy, 2017). Por ello, ademéas de la evaluacion de conocimientos,
habilidades y actitudes creativas musicales, el curriculo deberia incluir una evaluacion de
estrategias metacognitivas (Fautley, 2010), que permitan analizar las formas que utiliza el
alumnado para el desarrollo de su aprendizaje y mejora del pensamiento creativo desde las que
orientar su educacion.

Ahondando en las ideas del inicio del estudio en la que se tenia en cuenta contextos fuera
de nuestras fronteras, la investigacion internacional sobre la educacién creativa musical sugiere
que el profesorado de Educacion Primaria no estimula adecuadamente el desarrollo de la
creatividad (Angel-Alvarado, 2018), aun cuando considera que esta propicia la mejora de
habilidades de aprendizaje en los alumnos (Saetre, 2011), por lo que sigue siendo necesaria una
formacion de base en este sentido (Oliver et al., 2022; Odena, 2005). De este modo, el profesorado
encuentra dificultades al ajustar las exigencias del curriculum, con su planificacién diaria,
asumiendo ademas que los requerimientos gubernamentales no incluyen al nifio y a la nifia en su
singularidad, sino que estéa ideado para un colectivo mas 0 menos homogeéneo. La revision de la
literatura indica que cualquier iniciativa en el aprendizaje a través de la creatividad debe partir en
primer lugar del docente (Beghetto y Kaufman, 2017; Bylica y Bauman, 2022) y su interés e
interpretacioén de la creaciébn como un modo de comprension y expresion musical personal
implementado en la didactica (Burnard, 2012). El profesorado de educacion musical debe
contribuir a la creatividad de los estudiantes y proporcionarles oportunidades de aprendizaje con
experiencias originales, practicas, creativas y Utiles (Abramo y Reynolds, 2015) en distintas
disciplinas en las que desarrollar el conocimiento y el trabajo de nuevas destrezas desde la
productividad y el emprendimiento (Azqueta y Naval, 2019). Esta orientacion educativa hacia el
emprendimiento implica una actitud personal para asumir riesgos, una voluntad para superar
obstaculos y una oportunidad para trabajar la perseverancia (Renzulli y Reis, 2014; Tomlinson et
al., 2009). Como experiencia emprendedora, la practica creativa comporta el trabajo en una triple
dimension: intelectual, con la implicacién de procesos cognitivos creativos; social, con la
estimulacion de la comunicacion, la expresion y la estética, asociadas a la actividad artistica
creativa; y moral que, tanto en el proceso creativo como su interpretacion, alberga valores como
el respeto a la individualidad, la igualdad, la solidaridad y la cooperacion. Su estudio en el marco
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legislativo permite conocer la relacion y contribucion de la creatividad a la educacién de estas
dimensiones.

De forma general, el objetivo de cada materia deberia ser el aumento del conocimiento
del estudiantado, pero esto ya no es suficiente para el éxito futuro, puesto que el alumnado necesita
creatividad para aplicar dicho conocimiento en la resolucién de situaciones de la vida cotidiana y
una amplia gama de problemas complejos que permitan reconocer su utilidad y significatividad
(Corbisiero-Drakos et al., 2021). La Educacion Primaria resulta una edad crucial para inspirar los
procesos de innovacidn necesarios, tanto académicos como personales del conjunto del alumnado
como campo de estudio, cuyo objeto de investigacion relaciona la creatividad con la innovacion
(Alhothali, 2021; Cinque, 2016). En el ambito de la educacion musical es posible conectar el uso
creativo de la tecnologia de la informacion con la practica musical mediante instrumentos
digitalizados, disefio web, edicién musical, animacidn, videojuegos y producciones audiovisuales
(Garcia-Gil et al., 2022).

En este sentido, el profesorado que integra la creatividad y la innovacion en su
metodologia involucra el trabajo de procesos psicoeducativos al tiempo que estimula una
correlacion positiva con la capacidad creativa de los estudiantes (Berbel et al., 2020; Coulson y
Burke, 2013; Yi et al., 2015). Esta destreza generativa y comunicativa de la practica creativa (De
laTorre, 1991) implicay relaciona el desarrollo de procesos cognitivos de pensar, idear, organizar
y expresar ideas en la elaboracion de productos originales. La integracion de la creatividad en el
aula (Yelo Cano, 2018) requiere que el profesorado proporcione un entorno de aprendizaje
abierto, practico y coeducativo con una guia y orientacion didactica activa participativa (Sawyer,
2012). Su enfoque didactico pretende estimular procesos flexibles que promocionen la
experimentacion, la ambigiedad y el fracaso (Abramo y Reynolds, 2015) como elementos de
aprendizaje, asi como la busqueda de equilibrio entre destrezas creativas y disciplinares (Sawyer,
2017) en experiencias que conjugan dominio e iniciativa, conocimiento e innovacién con el
trabajo creativo musical en los diferentes medios de expresion.

Asi pues, las actitudes vocales creativas que los nifios y nifias desde edad temprana
trabajan de manera natural cuando inventan canciones de manera espontanea, facilitan una
interaccién vocal, musical y comunicativa que relaciona la capacidad creativa en el desarrollo del
pensamiento y la actividad creativa musical (Barrett, 2006). Estimular esta habilidad en el entorno
escolar supone una oportunidad para ampliar la dimension cognitiva-expresiva vocal que potencia
el desarrollo de actitudes vocales por la practica creativa. Del mismo modo ocurre con las
habilidades corporales e instrumentales que, gracias a la practica creativa, promueven el
conocimiento corporal e instrumental y una mejora de la comprension y expresion de los
elementos musicales (Pefialver, 2013). Aunque es el profesorado en ultimo término la persona
responsable de la metodologia de la ensefianza de la creatividad musical en el aula, la concrecion
curricular de cada autonomia marca una referencia para la interpretacién y orientacién de su
didéctica. Si ademas la creatividad es compartida entre diferentes artes, se implica una
combinacion de varios elementos performativos como la masica, la danza, el teatro, la literatura
0 los medios mixtos en los que la corporeidad, la presencia y las acciones en sus distintas
manifestaciones forman parte del concepto y producto interpretativos proporcionando una
dimensidon expresiva mas completa (Hubrich, 2016). Asi pues, se puede decir que el desarrollo de
la creatividad se fomenta con la interdisciplinariedad y la combinacion de recursos (Burnard y
Murphy, 2017; Odena, 2001) en un ambiente didéactico de innovacién y emprendimiento de
motivacion de la accion, de ejercicio de libertad y desarrollo de la personalidad del alumnado
(Azqueta y Naval, 2019).

82



Del Barrio-Aranda, L., Garcia-Gil, D. y Cuervo-Calvo, L. (2022). La creatividad musical en el curriculo de Educacion Primaria en
Espafia y sus implicaciones educativas. Revista Electrénica de LEEME, 50, 67-92. doi:10.7203/LEEME.50.24120

5. Conclusiones

A partir de lo expuesto, se concluye que se han respondido a todos los objetivos
planteados. Respecto al primer objetivo: -estudiar el enfoque educativo que identifica la
creatividad en el curriculo musical de Educacion Primaria-, se concluye que las disposiciones
legales consultadas tienen en cuenta la creatividad como una necesidad pedagégica de todo el
sistema educativo, y la musical, como aquella capacidad cognitiva, artistica, expresiva y cultural
que colabora en el desarrollo del pensamiento creativo (Van Broekhoven et al., 2020; Zhou,
2021). Ahondando en la resolucion de las finalidades planteadas, el andlisis comparado de los
curriculos autonémicos favorece la comprension del tratamiento desigual que recibe la
creatividad musical, como capacidad artistica, productiva y emancipadora, cuyas diferencias
condicionan su interpretacion, y del enfoque expresivo, creativo, cultural y filoséfico de su
didactica.

En cuanto al segundo objetivo, analizar la creatividad como objetivo de estudio y su
evaluacion segun las distintas modalidades creativas, se concluye que la finalidad curricular de la
creatividad musical estd orientada a estimular la educacion de una actitud productiva del
alumnado y de descubrimiento de nuevos modos de acceso y construccion del conocimiento
musical desde la elaboracion de arreglos, la improvisacion y la composicion como modalidades
creativas desde las que dar respuesta a las demandas que impone la sociedad a la educacion. El
analisis documental revela que, para que esto sea una realidad, es necesario incidir tanto en el
ajuste de los objetivos como de los criterios de evaluacion que valoren los aprendizajes que debe
adquirir el alumnado en la creatividad al final de la etapa. La planificacién de objetivos precisa
una orientacion de la educacion y desarrollo de la actitud de iniciativa y confianza del alumnado
en su capacidad musical para la produccién (Coulson y Burke, 2013) desde la ideacidn, la accion
y la reflexion como estrategias que deben formar parte de una pedagogia de la innovacion y el
emprendimiento (Azqueta y Naval, 2019; Ruiz-Herrero, 2013). El anlisis de los aprendizajes
obtenidos en la creatividad musical hace necesaria una atencion a los criterios de evaluacion de
las destrezas creativas. Se sugiere una modalidad evaluativa formativa periddica de analisis del
progreso de las destrezas creativas del alumnado como un modo de ajustar la practica docente y
contribuir al desarrollo del pensamiento critico, la autoconfianza y la autonomia en el aprendizaje.
En este sentido, el ambito de la investigacion requiere el incremento de estudios sobre la
evaluacion de la creatividad musical y el modo en que afecta a la practica educativa (Ho y
Bautista, 2022; Odena, 2005).

Respecto al tercer objetivo, examinar de manera contrastada las orientaciones
metodoldgicas que incluyen la aplicacion de la creatividad en el aprendizaje musical en los
distintos curriculos autonémicos, se concluye que el estudio de la creatividad artistica curricular
precisa una concrecién metodoldgica que facilite la orientacién de su didactica. La ausencia del
apartado de orientaciones metodoldgicas en mas de la tercera parte de los curriculos autonémicos
esparfioles limita el conocimiento de la didactica de la creatividad musical, de sus posibilidades
artisticas y expresivas. Las orientaciones metodoldgicas creativas encontradas en los curriculos
se refieren a técnicas (metodologias activas), estrategias (aprendizaje por descubrimiento,
aprendizaje cooperativo, proyectos globales, relaciones interdisciplinares, empleo de cddigos de
representacion de la musica) y soportes didacticos (el uso de las tecnologias), cuyo enfoque puede
favorecer la educacién de la creatividad si se da en contextos creativos de ensefianza. La
posibilidad educativa de la creatividad para estimular y expandir la capacidad de aprendizaje
musical del alumnado con el desarrollo de destrezas y actitudes de confianza, imaginacion,
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curiosidad e inventiva (Burnard y Murphy, 2017) precisa una orientacion metodoldgica curricular
de referencia didactica, que ayude al profesorado a la planificacion y aplicacién de experiencias
de ensefianza musical de forma creativa.

Por tanto, analizar el tratamiento de la creatividad musical en el curriculo de Educacion
Primaria del sistema educativo espafiol como base para la orientacion didactica y contribucién a
la educacion de la creatividad como competencia transversal —principal objetivo de este trabajo—
pone de manifiesto que aunque la creatividad queda establecida curricularmente® y el entorno
escolar se postula como un contexto idoneo para el desarrollo del pensamiento creativo musical,
las barreras para fomentarla estan relacionadas con las limitaciones de tiempo en el aula'y con el
hecho de asociar la creatividad directamente con las artes (Lage et al., 2022), asi como con la
falta de preparacion de algunos docentes en este ambito (Odena, 2001). El presente estudio refleja,
por tanto, que esta es transversal y primigenia a todas las disciplinas que establece el curriculum
oficial de ensefianza, aungue los investigadores subrayan el hecho de que a pesar de su reflejo en
la normativa legal, es el profesorado quien debe llevar a cabo dicho reto de ensefianza a través de
un proceso docente creativo, con metodologia para la accién que sirva de apoyo a la pedagogia
creativa en todas las materias y con la correspondiente evaluacion que avale su contribucion al
desarrollo educativo del alumnado (Stabback, 2016). Las normativas autonémicas carecen de
fundamentos béasicos comunes de tratamiento curricular de la creatividad que faciliten su
comprension y orientacion didactica.

Su integracion en el sistema educativo requiere una articulacion de los elementos
curriculares para asegurar una coherencia metodoldgica y evaluativa de esta competencia
transversal y una interpretacion metacognitiva y funcional de su ensefianza, cuya repercusion
directa incida de manera significativa en el perfil de egreso del alumnado al término de la
educacion bésica.
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